Методическая разработка
Проблемный урок как способ развития познавательной активности учащихся

Каракозовой Татьяны Викторовны
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МБОУ СОШ № 3

 
 «Искусство обучения есть искусство 

возбуждения и удовлетворения интересов». 
 Л.С.Выготский  
1. Актуальность

Вопросы формирования познавательной активности школьников относятся к числу наиболее актуальных проблем современной педагогической науки и практики. Реализация принципа активности в обучении имеет определенное значение, т.к. обучение и развитие носят деятельностный характер и от качества учения как деятельности зависит результат обучения, развития и воспитания школьников.

Ключевой проблемой в решении задачи повышения эффективности и качества учебного процесса является активизация учения школьников.
 
При наличии познавательной активности учение становится близкой, жизненно значимой деятельностью, в которой сам школьник кровно заинтересован. Процесс формирования познавательной активности, как и всякой стороны личности, происходит в деятельности, структура которой (ее задачи, содержание, способы и мотивы) составляют объективную основу развития познавательной активности. 
Известно, что познавательная активность лежит в основе любой учебной деятельности школьника на всех возрастных этапах его развития. Без достаточно высокого ее уровня невозможна эффективная организация образовательного процесса.
Формирование познавательной активности является одной из важных сторон формирования личности школьника и при введении ФГОС: «Новый» ученик нашей новой школы– активный, творческий, мыслящий, ищущий участник процесса обучения, который умеет работать с информацией, умеет делать выводы, анализировать, контролировать и оценивать свою деятельность. Учитель же выполняет роль успешного организатора процесса, в котором ученик может развивать  все перечисленные выше мыслительные операции. Для того, чтобы достичь принципиально нового уровня обучения необходимо применять различные педагогические технологии, методы основной задачей которых  является формирование УУД (универсальных учебных действий). 
За колоссальный период изучения этих методов, были выявлены самые удачные и перспективные для преподнесения материала учащемуся в понятной для него форме. Эти методы стремительно развиваются, корректируются, прогрессируют только с одной целью - совершенствовать не только знание самого предмета, но и желание, а так же умение думать. Одним из видов такого обучения, где формируется познавательная активность является проблемный урок. Проблемный урок является одним из тех инструментов, с помощью которых приводится в движение механизм, название которому обучение. Проблемный урок обеспечивает учащимся и прочные знания, и интеллектуально – творческое развитие, и воспитание инициативной личности и как следствие   создает условия для формирования положительной мотивации учения и глубокого усвоения знаний. 
Подводя итог обсуждению вопроса об актуальности данной темы, сформулирую  основную  цель своей работы: создание условий для развития познавательной активности учащихся на уроках биологии через проблемный урок.

«Две-три мысли, два-три впечатления, 

поглубже выжатые в детстве  собственным усилием

 (а если хотите, так и  страданием),

 проведут ребенка гораздо глубже в жизнь, 

чем самая облегченная школа…»

М.Ф.Достоевский


С 2011-2012 учебного года работаю в МБОУ СОШ №3 г. Мурома. В школе обучается 565 человек. Социальный паспорт школы представлен на рис.1-3.
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Рис. 1. Процентное соотношение статуса семей

Количество (доля) неполных семей – 111 семей – 19%:
-одна мама воспитывает – 106 семей – 18%

-один папа воспитывает – 4 семей – 1%

 Количество (доля) замещающих семей – 24 семьи – 4,5 %

-Опекаемых – 15 семей – 2,6%

-Приемных –  5 семьи - 0,8%
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Рис. 2 Процентное соотношение профессиональной принадлежности родителей.

Профессиональная принадлежность родителей

-Рабочие – 380 человек – 67%

-Служащие – 180 человек – 31%

-ИП (ЧП) – 192 человека – 33%

-Безработные – 45 человек – 4,7%
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Рис.3. Процентное соотношение образовательного уровня родителей
Образовательный уровень родителей:

-Высшее образование – 351 человек – 62%

-Среднее – 189 человек – 33%

-Средне специальное – 230 человек – 40%

-Начальное профессиональное – 48 человек – 6%

Проблема активности личности в обучении как ведущий фактор достижения целей обучения, общего развития личности требует принципиального осмысления важнейших элементов обучения (содержания, форм, методов) и утверждает в мысли, что стратегическим направлением активизации обучения является не увеличение объема передаваемой информации, не усиление и увеличение числа контрольных мероприятий, а создание дидактических и психологических условий осмысленности учения, включения в него учащегося на уровне не только интеллектуальной, но личностной и социальной активности.
 Работая учителем  биологии в  школе на протяжении 3,5 лет и помогая учащимся познавать окружающий их живой мир и самих себя,  открывать новое, ранее неизвестное, вокруг себя и в своем организме поняла, что  для меня очень важно, чтобы уроки не были скучными, монотонными и не сводились бы к простому пересказу материала школьного учебника. При обучении детей своему предмету я задумалась над вопросом: «Как сделать так, чтобы наши ученики не из-под палки, а играя, самостоятельно могли открывать новые знания, оценивать свой труд и, в конечном итоге, показывать  высокие результаты по предмету?» Поэтому в классе стараюсь создать такую атмосферу учебной деятельности, которая позволяет ученикам думать, открывать новое, размышлять, находить скрытые возможности своего организма, сомневаться, спорить и приходить к общему мнению. В этом мне помогает использование на уроках технологии проблемного обучения. 
В начале  своей деятельности над проблемой развития познавательной активности была проведена предварительная диагностика в сентябре 2011г. и 2012 года среди учащихся 7 классов. Мною был использован Опросник «Познавательная активность учащихся 7-11 классов», разработанный Пашневым Б.К. 1987г.).  В исследовании принимало участие 100 учащихся 7-х классов. Результаты исследования представлены на рис.1и 2
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Рис. 1 Результаты исследования познавательной активности учащихся 7 а и 7б классов в сентябре 2011-2012 уч. года
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Рис. 2 Результаты исследования познавательной активности учащихся 7 а и 7б классов в сентябре 2012-2013 уч. года
Анализируя результаты исследования, представленные на рис.1 и 2 видим, что у 50%-45% учащихся 7-х классов низкий уровень познавательной активности к предмету биология. В ходе анализа результатов, представленных на рис. 1-2 исходного состояния развития познавательной активности учащихся определилась необходимость в ее активизации.
Также была проанализирована успеваемость по предмету у учащихся.

Результаты  представлены в табл. 1

Таблица 1

Успеваемость учащихся  7- х классов по предмету «биология» с 2011-2012 уч. года по 2012-2013 уч. год.

	№
	Успеваемость учащихся
	Учебные года

	
	
	2011-2012 уч. год

(начало года)
	2012-2013 уч. год

(начало года)

	1
	Отметка «5»
	 14 %
	20 %

	2
	Отметка «4»
	47 %
	50 %

	3
	Отметка «3»
	39%
	30 %

	Процент качества знаний
	61%
	70%


Анализ успеваемости учащихся по предмету, представленный в табл. 1 показывает, что коэффициент качества знаний по предмету в   начале 2011-2012 года составляет 61 %, в  начале 2012-2013 года- 70%.

Считаю, что обилие информации, в которой пребывает сейчас школьник, отнюдь не воспитывает в нем потребности к расширению и углублению своих знаний: надо – услышу по телевизору, скажут сверстники, расскажет учитель. Школьник чаще принимает роль пассивного слушателя. Я думаю, что необходимо побудить его к учебному труду. 
Таким образом, анализируя полученные результаты  исследования познавательной активности учащихся решила развивать познавательную активность через проблемный урок, так как именно на проблемный уроке, преподаватель перед тем, как дать новый материал создает затруднительную ситуацию, тем самым побуждая учащихся мыслить и искать выход из неё на протяжении самого урока, тем самым развивается познавательная активность учащихся.
Ведущей идеей своей работы является создание условий для формирования познавательной активности к предмету через технологию проблемного обучения, а также творческое разнообразие форм и методов деятельности учителя в целях интенсификации учебно-познавательной деятельности учащихся.
Создание проблемных ситуаций, постановка учебных проблем, проблемных вопросов-задач - пути активизации обучения на уроках биологии, которые помогают проявить оригинальность мышления, творческое и осмысленное отношение к приобретению знаний и умений. При этом возрастает активность школьников к познавательной деятельности в учении, и чётко выявляются мотивы творческой деятельности. При реализации проблемной ситуации у ученика, выполняющего задание, возникает потребность в новых знаниях об объекте или явлении, о способе или условиях выполнения действия. 
Моя педагогическая цель –  развитие познавательной активности школьников с помощью проблемного урока, и как следствие - повышение качества знаний учащихся по биологии.
Азбука учителя биологии:

Б – благородный,
И – искренний, инициативный, 

О – общительный, организованный
Л – любящий детей
О – ответственный, оригинальный
Г – готовый предоставить поддержку
И – интеллигентный, изобретательный
Я -  яркий
Мои педагогические принципы ведения проблемного урока
· прежде, чем объяснить – заинтересовать
· прежде, чем сообщить что-нибудь новое – вызвать ожидание
         нового. 
· совместно «добывать», а не «выдавать» знания;

· убеждать и советовать, а не «запрещать и требовать»;

· выяснять, КАК надо делать, а не указывать, ЧТО;

· развивать способности ребёнка, а не реализовываться самой за счёт детей;

· позволить ученику быть собой не во вред ему же и окружающим.
· Главное не только то, что видят и слышат дети, а что они сами ищут истину
Мой педагогический кодекс
1. верь в своего ученика 
2. понимай и принимай его таким, какой он есть
3. уважай ученика и будь требователен к нему
4. искренне радуйся его удачам и огорчайся ошибкам    
5. вдохновляй своих учеников на добрые поступки
6. возбуждайте у школьников умственный голод
7. дайте возможность гордиться собой. 

8. не стесняйся учиться у коллег
«Знания - дети удивления и любопытства».
Луи де Бройль
Проблемное обучение это не абсолютно новое педагогическое явление. Элементы проблемного обучения можно увидеть в эвристических беседах Сократа, в разработках уроков для Эмиля у Ж. Ж. Руссо. 

История собственно проблемного обучения начинается с введения так называемого исследовательского метода, многие правила которого в буржуазной педагогике были разработаны Джоном Дьюи.

Глубокие исследования в области проблемного обучения начались в 60-х годах. Идея и принципы проблемного обучения в русле исследования психологии мышления разрабатывались советскими психологами С. Л. Рубинштейном, Д. Н. Богоявленским, Н. А. Менчинской, А. М. Матюшкиным, а в применении к школьному обучению такими дидактами, как М. А. Данилов, М. Н. Скаткин. Много этими вопросами занимались Т. В. Кудрявцев, Д. В. Вилькеев, Ю. К. Бабанский, М. И. Махмутов и И. Я. Лернер. Исследования в этой области ведутся  сейчас и другими представителями педагогической науки.
Работая над данной темой, опираюсь на базовые дидактические и психологические теории, работы крупных отечественных дидактов, таких, как И.Я. Лернер, М.М. Махмутов, А.М. Матюшкина. Так И.Я. Лернер сущность проблемного обучения видит в том, что «учащиеся под руководством учителя принимают участие в решении новых для него познавательных и практических проблем в определенной системе, соответствующей образовательно-воспитательным целям современной школы» Т. В. Кудрявцев суть процесса проблемного обучения видит в  выдвижении перед учащимися дидактических проблем, в их решении и овладении учащимися обобщенными знаниями и принципами проблемных задач. Такое понимание имеется и в работах Ю. К. Бабанского.

На основе обобщения практики и анализа результатов теоретических исследований М. И. Махмутов дает следующее определение понятия «проблемное обучение»: «Проблемное обучение – это тип развивающего обучения, в котором сочетаются систематическая самостоятельная поисковая деятельность учащихся с усвоением ими готовых выводов науки, а система методов построена с учетом  целеполагания и принципа проблемности; процесс взаимодействия преподавания и учения ориентирован на формирование познавательной самостоятельности учащихся, устойчивости мотивов учения и мыслительных (включая и творческие) способностей в ходе усвоения ими научных понятий и способов деятельности, детерминированного системой проблемных ситуаций». 

Цель проблемного обучения - усвоение не только результатов научного познания, но и самого пути, процесса получения этих результатов, она включает еще и формирование познавательной деятельности ученика, и развитие его творческих способностей (помимо овладения системой знаний, умений и навыков). Здесь акцент делается на развитие мышления. Развитие мышления возможно осуществить при решении проблемных ситуаций.

Каково соотношение между активизацией познавательной деятельности учащихся и проблемным обучением?

     
Некоторые педагоги отождествляют эти два понятия, предлагая ликвидировать и сам термин «проблемное обучение». Проблемное обучение является одним из наиболее эффективных средств активизации мышления ученика. Суть активности, достигаемой при проблемном обучении, заключается в том, что ученик должен анализировать фактический материал и оперировать им так, чтобы самому получить из него новую информацию. Другими словами это расширение, углубление знаний при помощи ранее усвоенных знаний или новое применение прежних знаний. Нового применения прежних знаний не может дать ни учитель, ни книга, оно ищется и находится учеником, поставленным в соответствующую ситуацию. Это и есть поисковый метод учения как антипод методу восприятия готовых выводов учителя (хотя последний метод тоже вызывает определённую активность ученика).

Цель активизации учащихся посредством проблемного обучения заключается в том, чтобы поднять уровень мыслительной деятельности ученика и обучать его не отдельным операциям в случайности, стихийно складывающемся порядке, а системе умственных действий, которая характерна для решения нестереотипных задач, требующего применения творческой мыслительной деятельности.

   
  Суть активизации учения школьника посредством проблемного урока состоит в активизации его мышления путём создания проблемных ситуаций, в формировании познавательного интереса и моделирования умственных процессов.

     
Проблемная ситуация и учебная проблема являются основными понятиями проблемного обучения, которое рассматривается не как механическое сложение деятельности преподавания и учения, а как диалектическое взаимодействие и взаимосвязь этих двух деятельностей.
Проблемная ситуация – ситуация интеллектуального затруднения, т.е. такое состояние в классе, когда учащиеся, уяснив учебную проблему, пытаются её самостоятельно решить, но чувствуют затруднение в силу недостаточности у них наличных знаний. Проблемная ситуация создаёт в классе особое психическое “поле интеллектуального напряжения”, индуцирует активную умственную деятельность учащихся, направленную на преодоление учебных трудностей. Проблемная ситуация – не только особое состояние, но и процесс, имеющий своё начало, развитие и конец. Важно не только создать проблемную ситуацию, но и включить в неё всех учащихся. В связи с этим нужно выявить, все ли учащиеся уяснили и приняли проблему, задумались над ней, на всех ли распространилось “поле интеллектуального напряжения”. Труднее и важнее всего “втянуть” в проблемную ситуацию отстающих учащихся и тех, у которых менее развиты способности, духовные потребности и у которых медленно протекают мыслительные процессы.

Проблемная ситуация – это познавательная задача, которая характеризуется противоречием между имеющимися знаниями, умениями, отношениями и предъявляемым требованием. 
Проблемная ситуация содержит такие основные компоненты: 1) неизвестные знания; 2) противоречие, когда прошлого опыта недостаточно для выхода из затруднения; 3) познавательная потребность как внутреннее условие, стимулирующее мыслительную деятельность; 4) интеллектуальные возможности учащегося к “открытию” нового. 
В структуре проблемной ситуации есть внешние факторы и внутренние условия:
1. Проблемные ситуации должны отвечать целям формирования системы знаний. 

2. Быть доступным для учащихся. 

3.        Должны вызывать собственную познавательную деятельность и активность. 

4. Задания должны быть таковыми, чтобы учащийся не мог выполнить их, опираясь на уже имеющиеся знания, но достаточными для самостоятельного анализа проблемы и нахождения неизвестного.


Достоинства проблемного обучения:

 - высокая самостоятельность учащихся;

- у учащихся в наибольшей степени развивается познавательная активность;

- формируется умение творчески, нестандартно решать учебные задачи;

- при реализации проблемного подхода большинство учащихся начинают положительно относиться к учёбе;

- интерес к предмету заставляет школьников больше читать дополнительной литературы, расширяя свои познания в области биологии.
- формирование познавательного интереса или личностной мотивации учащегося;

- развитие мыслительных способностей учащихся.

Новизна опыта заключается в комбинировании элементов различных методик, создании проблемных ситуаций на различных этапах урока, организации самостоятельного творческого поиска и доказательства гипотез учащимися и отражение в тематическом планировании уроков биологии для учащихся 7-х классов. Использование проблемного обучения позволяет создать условия для творческой мыслительной работы учащихся. Автоматически отпадает необходимость необдуманного, неосмысленного запоминания большого объема учебного материала. Знания у детей становятся более прочными, а самое главное – сохраняется интерес к изучению предмета. Уровень новизны – рационализаторский. 
«Единственный путь,

ведущий к знанию, - это деятельность».
А.Бернарда Шоу

Цель опыта –  создание условий для развития познавательной активности учащихся через проблемные уроки.
   В соответствии с целью определены следующие задачи:

   - описать методические приемы создания проблемных ситуаций на уроках биологии;

  - создать методическую копилку проблемных ситуаций, уроков, заданий способствующих формированию познавательной активности учащихся  на уроках биологии;

  - изучить эффективность метода проблемного обучения в развитии познавательной активности учащихся.

Для решения поставленных задач были использованы следующие методы педагогического исследования: 

· теоретические: анализ педагогической, методической и специальной литературы по проблеме исследования;

· общенаучные: педагогическое наблюдение, беседы с учащимися, анализ результатов деятельности учащихся, проведение анкетирования;

· статистические: обработка результатов педагогического опыта
Биология как учебный предмет дает большие возможности для решения учебных задач через использование таких методов обучения как: 

1.наблюдения (в том числе и летнее), 

2. практических работ ,  

3.просмотр видеофильмов, таблиц, рисунков, 

4. сообщения учащихся, 

5. участие в научно-исследовательской работе, 
6. экскурсии.
Методические приемы создания проблемной ситуации.

1прием. Учитель может предъявить классу противоречивые факты, научные теории или взаимоисключающие точки зрения. 
2 прием. Учитель сталкивает разные мнения своих учеников, а не предлагает детям чьи-то чужие точки зрения. Для этого классу предлагается вопрос или практическое задание на новый материал. 
3 прием. Этот прием выполняется в два шага: сначала(1шаг) учитель обнажает житейское представление учеников вопросом или практическим заданием «на ошибку». Затем «шаг 2» сообщением, экспериментом предъявляет научный факт. 
4 прием. Роль проблемной ситуации может выполнить «яркое пятно». В качестве «яркого пятна» могут быть использованы сказки, легенды, фрагменты из художественной литературы, случаи из истории науки, из повседневной жизни. 

5 прием.  Излагает различные точки зрения на один и тот же вопрос.

6 прием.  Предлагает классу рассмотреть явление с различных позиций (например, командира, юриста, финансиста, педагога); 

Способы решения  проблемных ситуаций. Существует несколько способов. В своей практике я использую:

1. Демонстрацию объектов изучения в натуральном виде или его изображения.

2. Самостоятельное наблюдение учащимися.

3. Демонстрацию эксперимента. 
4. Решение проблемы путём самостоятельного выполнения учащимися учебного лабораторного эксперимента. 
5. Самонаблюдение. 
Для успешной реализации проблемного урока необходимы:

· отбор и использование самых актуальных, сущностных задач (проблем); 

· построение оптимальной системы проблемных ситуаций и средств их создания (устного и письменного слова, мультимедиасредств); 

· учет особенностей проблемных ситуаций в различных видах учебной работы; 

· личностный подход и мастерство учителя, способные вызвать активную познавательную деятельность ребенка.
Структура учебного процесса в условиях проблемного обучения имеет  представлена в табл. 1
Таблица 1
	Деятельность учителя

	Создание проблемной ситуации и мотивация деятельности учащихся
	Формулировка

учебной проблемы
	Мотивация и управление поисковой деятельностью учащихся
	Оценивание достижений учащихся

	Деятельность ученика

	Осознание

проблемной ситуации
	Восприятие учебной проблемы и выдвижение гипотезы
	Самостоятельный творческий поиск и доказательства гипотезы
	Самооценка и рефлексия собственной деятельности


Строю свои уроки, основываясь на  основных этапах проблемного урока.
I этап - постановка педагогической проблемной ситуации, направление учащихся на восприятие ее проявления, организация появления у ребенка вопроса, необходимости реакции на внешние раздражители. 

II этап - перевод педагогически организованной проблемной ситуации в психологическую: состояние вопроса - начало активного поиска ответа на него, осознание сущности противоречия, формулировка неизвестного. На этом этапе учитель оказывает дозированную помощь, задает наводящие вопросы и т.д. 

III этап - поиск решения проблемы, выхода из тупика противоречия. Совместно с учителем или самостоятельно учащиеся выдвигают и проверяют различные гипотезы, привлекают дополнительную информацию. Учитель оказывает необходимую помощь (в зоне ближайшего развития). 

IV этап - "Ага-реакция", появление идеи решения, переход к решению, разработка его, образование нового знания (ЗУН, СУД) в сознании учащихся. 

V этап - реализация найденного решения в форме материального или духовного продукта. 

VI этап - отслеживание (контроль) отдаленных результатов обучения.
 Для успешных прохождений этапов урока использую следующие приемы обучения.

1 этап – при постановки проблемы используются приемы «яркое пятно», «актуальность».
2 этап – прием «Побуждающий диалог», «аргумент», контраргумент»

3 этап – прием «И.Д.Е.А.Л.», диспут, подводящий диалог, «Мозговой штурм»
4 этап - ПРИЕМ «ЧТО? КТО? ГДЕ? КАК? КОГДА?», решение биологических задач.
5 этап – эссе, синквейн, 
6 этап – букет настроения, комплимент, «я не знал – теперь я  знаю», « Плюс-минус-интересно» незаконченного предложения, тезиса.
Я считаю, что данная структура урока в наибольшей степени развивает навыки самостоятельной работы, обеспечивает повышение познавательной и социальной мотивации учащихся, формирует умения применять ранее усвоенные знания в новой ситуации, творчески их преобразовывать, способствует развитию интеллектуальных способностей школьников. 

Самообучение, создание проблемных ситуаций, их анализ, активное участие учеников в поиске путей решения поставленной учебной проблемы возбуждает мыслительную активность учащихся, поддерживает глубокий познавательный интерес.

При организации и планировании занятий учитываю возрастные особенности учащихся. В 6-8 классах - любознательность, наблюдательность, интерес к динамическим процессам, желание общаться с живыми объектами, предметно-образное мышление, быстрое овладение умениями и навыками, эмоциональная возбудимость. В 9-11 классах - стремление понять, обобщить, желание самостоятельно работать, определить своё место в жизни. Основными приёмами, стимулирующими учащихся, являются поисковые ситуации, которые создаются на уроке. Они способствуют развитию познавательной активности учащихся.
Закономерно, что следующим шагом стало тематическое планирование с введением проблемных уроков. Данное планирование составлено по следующей схеме: общая тема, тема урока, проблема, которая решается на данном уроке. Наиболее полно разработаны и апробированы занятия по зоологии, которые подчинены общей теме «Многообразие животных» и по ним составлено поурочное планирование. 
Тематическое планирование.

Биология 7 класс.

Тема: «Многообразие  животных»

	Класс 7

Тема курса
	Тема  урока
	Проблемная ситуация

	М
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	Тип Губки
	Высказывание «Впитывает воду как губка». Почему возникло это высказывание.

	
	Тип Кишечнополостные.

Класс Гидроидные
	«Однако чудовище обвилось вокруг его ног, стремясь свалить его. Напрасно Геракл бил дубиной по головам гидры – стоило ему раскроить одну голову, как на её месте вырастали две, а то и три новые.

 Мог ли Геракл убить гидру?»

	
	Многообразие Членистоногих
	В пятой книге И. Акимушкина из цикла “Мир животных” есть такие слова: “Приходит лето, и они в великом изобилии наполняют наши леса, сады, поля, даже пустыни. Сколько их на планете? Где тот всемогущий компьютер, способный выразить в цифрах это население Земли? Как предполагают, их на Земле 1018! Миллиард миллиардов! Больше, чем звёзд в нашей Галактике! О ком написаны эти строки? Кто они? Насколько необходимы эти животные  в системе животного мира?

	
	Надкласс Рыбы.
	 Высказывание «Чувствовать себя как рыба в воде». Какие особенности в строении рыб способствуют их жизнедеятельности в водной среде.

	
	Класс  Земноводные
	старинной финской сказки,  в которой говорится о том,  что жили на свете три царевны. Однажды пришла к ним фея и спросила, в кого они хотели бы превратиться? Старшая царевна сказала: «Хочу, чтобы такое получилось из меня, к чему прислушиваются все люди!». И превратилась она в кукушку. А вторая захотела: «Чтобы такое получилось из меня, зачем гоняются все люди!». Фея превратила ее в белку. Когда подошла очередь третьей, младшей царевны, она промолвила: «Хочу, чтобы такое получилось из меня, на что дивились бы все люди!»

В кого же превратилась младшая царевна? Чему же  так удивляются люди?

	
	Класс Пресмыкающиеся
	Вслед за влажным каменноугольным периодом, где господствовали земноводные, наступает время засушливого пермского периода.

– Как смогли выжить в изменившихся условиях первые пресмыкающиеся?

	
	Класс Птицы
	Птицы – это удивительные животные. Они попытались освоить воздушную среду обитания, и эта попытка им удалась блестяще. Даже человек, поставивший себя на вершину эволюционной лестницы не способен летать. Легко и непринужденно взмыть ввысь, словно без всяких усилий отрываясь от земли, проноситься над необъятными просторами воды и суши способны только птицы. Наверное, полет птиц вызывает у каждого человека восхищение и желание самому подняться в воздух. Способностью летать обладают и насекомые, но полет птиц более совершенен. Недаром говорят, что птицы рождены для полета..

На сегодняшнем уроке мы и попытаемся ответить на вопрос, что же помогает птицам летать.

	
	Класс Млекопитающие
	Класс млекопитающие насчитывает около 4, 5 тыс видов. Их можно увидеть в  любой среде обитания. Какие прогрессивные черты организации млекопитающих позволили им занять все основные среды обитания?


Только стимулируя познавательную деятельность самих ребят и повышая их собственные усилия в овладении знаниями на всех этапах обучения, можно добиться развития познавательного интереса к биологии. Как учитель-практик понимаю, что обучение подрастающего поколения должно быть личностно-ориентированным, развивающим, мотивированным, учитывающим способности, потребности и особенности каждого ребенка. Этому в полной мере способствует технология проблемного обучения. 

Результативность

Для диагностики эффективности формирования познавательной активности через проблемный урок использовались:
1.Опросник «Познавательная активность учащихся 7-11 классов», разработанный Пашневым Б.К. 1987г.). 
2.Анализ успеваемости учащихся 7-х классов по предмету.

 В исследовании принимало участие 100 учащихся 7-х классов. Сравнительный анализ результатов исследования познавательной активности учащихся за 2011-2012 учебный год представлен на рис.1.
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Рис. 1 Сравнительный анализ результатов исследования познавательной активности учащихся 7 а и 7б классов в октябре 2011-2012 уч. года и в конце 2011-2012 уч.года.
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Рис. 2 Сравнительный анализ результатов исследования познавательной активности учащихся 7 а и 7б классов в сентябре 2012-2013 уч. года и середине 2012-2013 уч. года
Анализируя результаты исследования, представленные на рис.1 и 2 видим, что познавательная активность учащихся на уроках биологии выросла: уменьшилось количество учащихся с низким уровнем познавательной активности, увеличилось количество учащихся со средним  и высоким уровнем познавательной активности.

Также была проанализирована успеваемость по предмету у учащихся.

Результаты  представлены в табл. 1

Таблица 1

Успеваемость учащихся  7- х классов по предмету «биология» с 2011-2012 уч. года по 2012-2013 уч. год.

	№
	Успеваемость учащихся
	Учебные года

	
	
	2011-2012 уч. год
начало года
	2011-2012 уч. год
конец года
	2012-2013 уч. год
начало года
	2012-2013 уч. год
середина года

	1
	Отметка «5»
	14 %
	19%
	20 %
	25%

	2
	Отметка «4»
	47 %
	50%
	50 %
	48%

	3
	Отметка «3»
	39%
	36%
	30 %
	26%

	Процент качества знаний
	61%
	69%
	70%
	73%


Сравнительный анализ успеваемости учащихся по предмету, представленный в табл. 1 показывает, что коэффициент качества знаний по предмету в   начале 2011-2012 года составляет 61 %, в конце 2011-2012 уч. года он вырос на 8% и стал составлять 69%. В начале 2012-2013 года процент качества знаний составлял 70%, а в середине 2012-2013 уч. года он улучшился на 3% и стал составлять 73%.
Таким образом, анализ анкетирования учащихся по методике «Познавательная активность учащихся 7-11 классов» и сравнительного результата успеваемости по предмету показал положительную динамику.

Проблемное обучение активизирует познавательные процессы у учащихся.. Усвоенные “вчера” знания включаются “сегодня” в состав новых знаний, из цели превращаются в средство добывания новых знаний. Сочетая рациональное с эмоциональным, проблемное обучение способствует развитию интереса к учению, превращению любознательности в постоянно действующий мотив.

Биология как учебная дисциплина создаёт предпосылки, которые при условии их обобщения превращаются в основу формирования УУД. Ни с точки зрения содержательного аспекта, ни с точки зрения процессуального биология как учебный предмет не может взять на себя целиком задачу формирования УУД и проблематизацию процесса обучения. Их формирование есть результат всего учебно-воспитательного процесса в школе. Биология как учебная дисциплина объективно обладает потенциальными возможностями формирования УУД школьников.  Данный опыт может быть применён любым учителем, профессионально владеющим методикой преподавания предмета на II и III ступени обучения, активно занимающимся самообразованием, самосовершенствованием, самореализацией.
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